ZAK NA MALOTRIDNIi SKOLE: TEMATA ZAHRANICNIHO VYZKUMU
KATERINA TRNKOVA
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Uvod

Malotfidky jsou ne plné organizované Skoly, nemaji tedy pro kazdy rocCnik
vytvofenou samostatnou tfidu. Jednotlivé roéniky jsou spojovany do oddéleni a
navstévuji je déti rizného véku. Vyuka v oddélenich musi byt organizovana tak, aby
béhem vyucovaci hodiny byly u¢enim zaméstnany déti vSech roc¢niku. V zahranici se
témto tfidam fika také tfidy kombinované (Pricha, 2001, Oakes, Heckman, 1997).

Je zfejmé, Ze déti navstévujici malotfidni Skoly, jejichz organizace se vyrazné
liSi od plné organizovanych Skol, maji zcela jinou zkuSenost s vyukou, uCenim, ale
také se socialnimi vztahy ve Skole. Je zajimavé, Ze Cesky pedagogicky vyzkum
malotfidnim Skolam a jejich aktérim nevénuje takfka zadnou pozornost. Tyto Skoly
pfitom nejsou Zadnou ojedin&lou raritou nasi $kolské sité. Podle databaze UIV &inil
ve Skolnim roce 2002/03 podil malotfidnich Skol na celkovém poctu Skol se zaky na |.
stupni ZS 35,6 %. TFidy téchto kol navstévovalo ve stejném $kolnim roce 50 304
zaku, tedy 9,2 % vSech zaku |. stupnidl zakladnich Skol (Vyvojova rocenka..., 2006).
Pocty zakl navstévuijici tyto Skoly od Skolniho roku 1989/90 postupné rostou, rozdil v
absolutnich poctech zaku téchto kol mezi Skolnimi roky 1989/90 a 2002/03 je 8517
zaku.

Malotfidky najdeme snad ve vSech evropskych zemich, ale i na ostatnich
kontinentech. Jejich podil ve Skolské siti i podil jejich zakd se liSi zemi od zemé. Ja
bych vSak rada obratila pozornost na ty evropské zemé, ve kterych se pedagogicky
vyzkum malotfidnich Skol uskute€riuje a rozviji a seznamila, alespori Castecné,
Ceskou pedagogickou vefejnost s nékterymi tématy zahrani¢niho pedagogického
vyzkumu zaméfeného na zaky malotfidnich Skol poslednich let. Vychazet budu
zejména ze zdroju anglosaské a skandinavské provenience.

Uceni zakd na malotridni Skole a jeho vysledky

Jednou z nejCastéjSich otazek nebo pochyb vztahovanych k praci malotfidnich
Skol je, zda jejich zaci dosahuiji stejnych studijnich vysledkul jako zaci z béznych (pIné
organizovanych) skol. Pro tyto pochyby bychom naSly opodstatnéni v minulosti,
nebot' pro malotfidni Skoly dfive platily kracené ucebni osnovy (u nas az do roku
1948). Vedle tohoto faktoru mohly byt tyto pochybnosti zplsobeny prevladajicim
dirazem na akademické vystupy vzdélavani, zejména na jejich kvantitu. Jak znamo,
v evropském Skolstvi a pedagogice se dnes postupné pfenaSi daraz na rozvoj
kompetenci (dovednosti) zakl, jakkoliv byva tato proklamovana a legislativné



prosazovana orientace zpochybriovana riznymi narodnimi testy v kliCovych bodech
Skolni dochazky, které ne vzdy tyto pozadované vystupy méfi. Jak si tedy stoji Zaci
malotfidek v dosahovani studijnich vysledku v porovnani s zaky béznych skol?

Na konci 80. let 20. stoleti tvrdil anglicky autor Noth (1987), Ze ,neexistuji
doklady, Ze by velké Skoly dosahovaly lepSich akademickych vysledkd nez malé
Skoly (s. 87)“. Podobné se o 15 let pozdéji vyjadfuji k situaci ve Walesu Thorpe a
Williamsova (2002). Existuji vSak i nalezy ze Skandinavie (Kvalsund, 2004) nebo
Anglie (The Small Rural..., 1998), které dokladaji, ze zaci z malotfidek maji stejné
nebo dokonce i lepsi uCebni vysledky nez zaci velkych skol (v Anglii se toto tvrzeni
opira o vysledky v narodnich testech). Totéz tvrdi u nas i Pricha (2001) na zakladé
dalSich zahrani¢nich zdroji. Americké vyzkumy, o nichz referuje Bray (1997) ukazuiji,
Ze malé Skoly mivaji mens$i uebni zdroje a poskytuji kurikulum v mensSi Sifi nez Skoly
velké, avSak tuto absentujici Sitku ¢asto nahrazuji hloubkou. ,Zapojeni Zaki malych
nejruznéjSi ucebni aktivity® (s. 362). V inspekéni zpravé z Walesu zaméfené na
malotfidni Skoly se uvadi, Zze zaci malotfidek v této zemi dosahuji stejnych standardu
jako zaci jinych Skol. Ve c¢teni, poslouchani, mluveni, v pouzivani informacnich a
komunikaénich technologii dosahuji dokonce mirné lepsich vysledk(. NizSich vykonu
dosahuji v télesné vychové, zejména ve ,venkovnich“ hrach (Small Primary
Schools..., 2006). Uvedené zdroje se shoduji také na tom, Ze variabilita uCebnich
vysledk(l mezi zaky malotfidek je podobna, jako je tomu u Zakt b&znych $kol'.

Zatimco o ucCebnich vysledcich zak( malotfidek existuje pomérné hodné
dokladu, o pradbéhu uc€eni jich mnoho neni. V Norsku podle Kvalsunda (2004)
pfevazuje ve tfidach pIné organizovanych $kol tradicné organizovana vyuka {j.,
vyuka, kterou fidi ucitel, na zadanych ukolech zaci pracuji pfevazné samostatné,
lavice jsou usporadany do fad, aby mél ucitel tfidu pod kontrolou, diraz se klade na
posilovani a usmérniovani individualniho ucebniho stylu. Naproti tomu na norskych
malotfidkach je béznéjsi, ze Zaci pracuji ve skupinach, které byvaji slozené z déti
rizného pohlavi i véku, pracuji zpravidla na realnych problémech, podobné jako pfi
projektech. Zadani, zplsob a ¢as vypracovani mohou €asto zaci sami ovlivnit (s.
354, 356). Skupinova prace ve vékové heterogennich skupinach, umoznujici
zku$enostni uceni a aktivni participaci zaka je bézna i ve Skotsku, Finsku nebo
Rakousku (Nolimal, 1998, Nosterer, 2004, Kalaoja, Pietarinen, 2001). Podobné uvadi
i Wilson a Brundrett (2006), ze na zaky malotfidnich Skol je Casto pFfenasena
odpovédnost za uc€eni (bez dohledu ucitele) a byvaji Casto zapojovani i do zajisténi
chodu Skoly (sluzby na vratnici, v kuchyni, pomoc s administrativou atd.)

Odlisna praxe je napf. ve Slovinsku, kde se nejCastéji pouziva soustfedné
pracovni schéma, umoznujici realizovat monotematickou vyuku pro vice rocniku
v oddéleni s rliznymi pozZadavky na jednotlivé vékové skupiny zaku (Nolimal, 1998).
Tento zplUsob prace byl bézny i dfive ve Finsku a byvalé NDR (Kalaoja, Pietarinen,
2001, Tupy, 1978).

Docela Casto se v pedagogickych textech o vyuce na malotfidkach setkame
stim, ze je pro tyto Skoly bézné pouzivat projekty, jez jsou komunité zalozené.
V pfehledném prostfedi vesnice je snadnéjsi takovou vyuku pfipravit a realizovat nez
je tomu ve méstech. Zpravidla se uvadi, ze i mistni lidé se do projektd Skol zapojuji a

! Tato tvrzeni vztahuji na evropské zemé a pouzité zdroje. Napf. v Australii déti z venkovskych

$kol dosahuji vyznamné horSich u¢ebnich vysledk, ¢astéji absentuji nebo nedokonéi skolni dochazku
(Doolan, Zimmer, 2002). Je to dano zejména charakterem tamniho osidleni (fidké osidleni stfedni a
zapadni Australie), socialni skladbou venkovského obyvatelstva a australskou Skolskou legislativou a
servisem.



tyto aktivity posiluji. Jde tedy o dalsi strategii vyuky, ktera u déti muze posilovat celou
fadu dovednosti (viz napf. Druckenthaner, 2003, Nitsch, 2003, Ndsterer, 1990).

U nas se po roce 1948 prosazovala vyuka ,stfidava®, tzn. ucitel musel
planovat vyuCovaci hodinu tak, aby se alespori 10 minut vénoval pfimo jednomu
roéniku. Béhem této pfimé vyuky vysvétloval nové ucivo, upevioval jej, ustné
zkou$el, opakoval s Zaky, &etlo se nahlas apod.? V této dobé se Zaci ostatnich
roénik( vénovali samostatné praci, probihala tzv. nepfima vyuka. Zaci mohli potichu
Cist, zpracovavat rGzna cviceni, kreslit atd. Aby takovy systém fungoval, museli se
Zzaci nauCit vénovat pozornost instrukcim pro vlastni roénik a také soustfedit
pozornost na vlastni samostatnou praci. Takovy zplsob vyuky je velmi naroény pro
déti s vyvojovymi poruchami uceni, které se dnes bézné v zakovské populaci
vyskytuji, a proto neni v tradiénim“ didaktickém pojeti vyugovani® pfili§ vhodny. Je
zfejmé, Ze Zaci nasich souCasnych malotfidek se setkavaji s riznymi zpisoby ucent,
neexistuje vSak v soucCasnosti Zzadny reprezentativni vyzkum, ktery by nam mohl
podat zpravu, jaky typ vyuky se na naSich malotfidkach realizuje nejCastéji.
Vyzkumné doklady vSak nemusi mit vzdy dostateCnou validitu. V tomto sméru je
zajimavé pouceni skotskych autorl jedné intervenéni studie, jejimz zamérem bylo
vySkolit ucitele primarnich Skol v pouzivani skupinové kooperativni vyuky. Na jejim
pocCatku byli feditelé 24 primarnich Skol dotazani zda a jak €asto pouzivaji ve vyuce
skupinovou préci. Pfestoze 90% z nich odpovédélo, Ze ji pouzivaji ¢asto, v pribéhu
Skoleni se ukazalo, Zze na Skolach existuje pomérné velky prostor pro zlepSeni kvality
skupinové prace na strané ucitelt a pro zlepSeni dovednosti spolupracovat na strané
Zaku (Christie, Tolmie, Howe a;j., 2004).

Je tedy otazka, v jaké mife jsou v jednotlivych evropskych zemich bézné
vyukoveé postupy, o kterych jsem mluvila vySe. Je ziejmé, ze méné pocetné tfidy a
z hlediska véku heterogenni skupiny umoznuji celou fadu netradiCnich vyukovych
postupu. Muze to byt vnimano jako pfednost i jako nedostatek, a to jak ze strany
ugitel(l, tak rodi¢ovské vefejnosti.* Pro zahraniéni zdroje o malotfidkach je pfiznacéné,
Ze se Casto zminuji o zpusobech vyuky a rozvoje kognitivnich kvalit Zaka v tom
smyslu, ze ucitelé téchto Skol vyuzivaji vyukovych strategii, které bychom oznadili
jako progresivni nebo inovativni, jakkoliv pfiznavaji, ze to neni jednoduché.
Nesetkala jsem se s textem, ktery by fikal, Ze u€eni a vyuka na malotfidkach probiha
tradi¢nim, transmisivnim zpUsobem. Povazuji to spiSe za pfiznak toho, Ze takova
vyuka se na téchto Skolach povazuje za pfekonanou a nevénuje se témto pfipadim
takova pozornost. Podle mého nazoru to neznamena, ze by se takova vyuka
v zemich, zjejichz zdroji hlavné c&erpam (Velka Britanie, Norsko, Finsko a
Rakousko) viibec nevyskytovala.

Socialni dovednosti a socialni vztahy zakii na malotridnich Skolach a jejich
rozvoj

Cesky i vétsina cizojazyénych nazvi pro malotéidni Skoly akcentuje zejména
to, Ze jde o Skoly malé. Nemusi jit nutné o malou budovu Skoly (i kdyz je tomu tak

Délka vyu€ovaci hodiny byla puvodné 50 minut, pozdéji se zkratila na dnesnich 45 minut.

»1radiénim® didaktickym modelem vyuc€ovani zde, struéné fe€eno, minime vyuku probihajici
zhruba ve fazich motivace — expozice — fixace, v niz hraje hlavni aktivni Ulohu ugitel (vice In Novotny,
2002).
4 Obecné nase rodi¢ovska vefejnost neni zatim zvykla pozadovat néco jiného nez sama

diskutabilni, zda jsou na ni na pedagogickych fakultach pfipravovani.



Casto), ale zejména o malo pocCetny kolektiv déti, uliteld a dalSich zaméstnanci
Skoly. To s sebou nese vytvareni vztahu, jez jsou ponékud jiné povahy nez tomu je
na 8kolach velkych. Obvykle jde o koly s méné neZ 100 Zaky a méné neZ 6 uditeli°.

Obecné se ma za to, ze vnitini socialni prostfedi malotfidek ma povahu
prostfedi rodinného. A skutec¢né zde mizeme najit fadu rysl, jez nam pfipominaji
SirSi rodinu: dobra vzajemna znalost mezi Zaky, pravidelny kontakt starSich a
mladSich déti, nékolik znamych dospélych, dlouhodobé, intenzivni vztahy atd.
Jednodu$e fe€eno, na malotfidkach zna kazdy kazdého, téZko se mizeme setkat
s anonymitou. Takové prostfedi vyhovuje détem mladSiho Skolniho véku, nebot je
pfehledné a stalé. Vékovou heterogenitou déti pfipomina situaci z matefské Skoly
nebo rodiny.

V fadé publikaci se hovofi o tom, Ze tuto skuteCnost |ze dobfe vychovné
vyuzivat (napf. Vomacka, 1995, The Small Schools..., 2000, Nosterer, 2004 aj.).
StarSi déti mohou pomahat mladsim, tim ziskavaji pocit odpovédnosti a vlastni
ddlezitosti. Na druhou stranu jim jsou ukladany naro¢néjsi ukoly a povinnosti. Mladsi
déti maji pfirozené vzory, mohou ¢aste¢né vyuzit napodoby, Iépe chapou, pro¢ jsou
ucebni i jiné ukoly diverzifikovany. Diky povaze vyu€ovani se vSichni uci pfirozené
respektovat pravo kazdého jednotlivce na klid k praci. Vzhledem k tomu, Ze meazi
prioritni cile v obsahu primarni Skoly patfi vytvafeni navyku, postoju a osvojovani
dovednosti (Wildova, 1998), zda se, Ze heterogenni socialni prostfedi malotfidnich
oddéleni ma velmi dobré podminky pro dosazeni pravé téchto cilu.

Je v8ak mozné, aby se tato vyhoda pro zaky stala i nevyhodou. Muze jit o
situaci, kdy jednotlivec ziska subjektivné nepfiznivé vnimané postaveni ve tfidé nebo
i celé Skole (role outsidera, kasparka, neSiky apod.). Takovou situaci vdak musi FeSit
spi$ ucitel nez zak. Zpravidla se v mensim kolektivu déti dafi takové véci odhalovat
jiz v pocCateCnich fazich, coz umoziuje brzky zasah. Pro Zaka je mozna horsi,
dostane-li se do konfliktu nebo nepfiznivého svétla pfed ucitelem. Jeho moznost
obrany nebo zmény tfidy je minimalni nebo Zadna. Na tuto mozZnost upozorriuje Bray
(1997).

DalSim tématem jsou omezené moznosti soutézZivosti nebo také intelektualni
stimulace vrstevniki mezi zaky malych Skol. Tento aspekt mize byt nevyhodou pfi
pfechodu na vysSi, plné organizovanou Skolu, jejiz Zaci jsou jiz zvykli na vrstevnické
skupiny a na CastéjSi vyuzivani soutézivosti ve vyuCovani (Pietarinen, 1998). Néktefi
feditelé malotfidek nepovazuji nedostatek vrstevnické interakce za Skodlivy, naopak
tvrdi, Ze se snizuje riziko stigmatizace téch zaku, ktefi se snazi a pilné pracuji (Bell,
Sigsworth, 1987 in Gallagher, 2001). S nizkym pocétem vrstevnik(l se samotni zaci
malotfidek vyrovnavaji tim nejpfirozenéjSim zplsobem. Vyzkumné studie ukazuji, ze
vrstevnicka skupina, ze které se rekrutuji pratelstvi mezi Zaky malotfidek je
definovana Sifeji, a to z hlediska véku i pohlavi, nez je tomu na vétSich, méstskych
Skolach (tamtéz)® . Déti samy tuto situaci neshledavaji jako nepfijemnou nebo
nepfirozenou.. Ostatné to muze docela dobfe ilustrovat i dalSi téma.

Jak se utvareji a probihaji na venkovskych malotfidkach ve vyu€ovani a mimo
néj socialni vztahy zkoumal v norském prostfedi Kvalsund (2004). Zjistil, ze traveni
volného Casu a prestavek je do znacené miry ovlivnéno zkusSenosti zakl z vyucovani

° To se odviji od poctu ro¢nikl tvoficich primarni stupen (v Rakousku jsou to &tyfi, ve Finsku

Sest atd.) a narodni legislativy urCujici minimalni a maximalni polty zakua ve tfidé (nékde jsou
stanoveny pocty zaku na ugitele — Skotsko, jinde stanovuji minimalni a maximalni poc¢ty zakd na
oddéleni — Finsko, Norsko, Italie atd.) (Nolimal, 1998).

6 Vrstvnickd skupina neni omezena pouze na déti stejného pohlavi a déti stejné generaéni
kohorty.



a prostredim, které maji o prestavkach pro své aktivity k dispozici. Na norskych
malotfidkach se pouziva ve velké mife skupinova vyuka (napfi¢ ro¢niky), Casto
formou projektu, kterou si do znaéné miry Zaci planuji sami’. Ugitel je spise jejim
organizatorem. Podobné se strukturuje Cas prestavek. VSechny déti gchlapci i divky)
se mohou ucastnit spoleCnych her bez ohledu na své kompetence®. Naproti tomu
v plné organizovanych Skolach probiha vyuka i volny €as jinak. Vyu€ovani fidi ucitel
a zaci se ucCi spiS kazdy sam (hromadna vyuka). O prestavkach je Skola plna déti,
které spi$ ,korzuji“ a vykladaji si v malych skupinach (kapacita hfist je omezena3,
bezpeCnost na chodbach a vucebnach je hlidana). Déti se vtéchto Skolach
seskupuji spiSe do vékové i genderové homogennich skupin. ZkuSenost déti
s kolektivem zaku v malotfidni a uplné Skole je tedy vyznamné jina. Jak shrnuje
Kvalsund (2004, s. 361) déti z malotfidek Zziji spolu kolektivné, rozdily mezi sebou
flexibilng Fe$i zmé&nou pravidel a norem tak, aby vyuzily volného &asu ke hram. Zaci
z plné organizovanych skol se druzi podle svych zajmi do malych skupin, které jim
poskytuji urcitou intimitu a prostor pro jeji sdileni. Pranik do téchto skupin neni
snadny a zaroven je prestizni zalezitosti se do nékteré ze Zadoucich skupin dostat.
Na venkovskych malotfidkach je bézné vytvaret vztahy integrované (z hlediska véku i
genderu), naproti tomu v plné organizovanych méstskych Skolach se utvafi skupiny
segregované (jak z hlediska véku, tak z hlediska genderu). Velikost prostfedi Skoly
vede tedy k utvareni zcela jinych socialnich vztahl, navykl a postoju.

O vztazich zaka a uciteld malotfidnich Skol se nékdy tvrdi, Ze jsou velmi tésné
a pretrvavaji i po odchodu zaku ze skoly. Tuto ,idylu“ vSak dnes jiz fada autor(
nabourava a tvrdi, ze tomu tak nemusi byt, nebot hodné zalezi na konkrétnich
podminkach - mj. na tom, zda je Skola oteviena i pro dal$i aktivity po vyu€ovani
nebo pro dalSi socialni skupiny (Arjona, Mirada aj., 2000).

Je zfejmé, ze povaha socialnich vztahl mezi zaky malotfidnich venkovskych
8kol je odliSna nez je tomu u vztahu mezi Zzaky Skol velkych, plné organizovanych.
Casto se zmifiuje, Ze vztahy na malotfidkach maji povahu vztaht rodinnych. Vztahy
v roding v8ak nebyvaji pouze prijemné a dobré. Clovék sice zna docela dobfe
vSechny cleny své rodiny, vi, co muze od koho olekavat, ale své pribuzné si
nevybira a nemuze je ménit (podobné jsou na tom zaci malotfidek va&i svym
kamaradim a spoluzakim), ani se z ni ¢lovék snadno nevymani, pokud dobfe
nefunguje (ani venkovskou malotfidku nemusi byt snadné opustit pfed jejim
ukon€enim). Pokud tedy budeme vnimat i omezujici rysy rodiny, pouzijeme-li toto
prostfedi jako metaforu pro ilustraci prostfedi malotfidnich Skol, mizeme realistitgji
posuzovat rozdily v utvareni socialnich vztahl mezi détmi na pIné organizovanych a
ne plné organizovanych Skolach.

Prechod zaka z venkovské, primarni malotridni Skoly na sekundarni, plné
organizovanou $kolu®

Pfechod z primarni Skoly na Skolu nasledujici neni nikdy uplné snadny.
Zpravidla se méni charakter vyu€ovani, a to na odborné. Pro zaky malotfidek, které

! Jde tedy o vyuku podporujici odpovédnost, spolupraci, schopnost organizovat a Fidit vlastni

uceni.

Je to dano zejména tim, Ze je zpravidla tfeba dat dohromady tak po¢etnou skupinu déti, ktera
hru umozni (napf. fotbal). Neni ani tak dalezité, kdo a jak umi danou hru hrat, ale dulezité je, vyuzit
volny ¢as ke hfe.

9 V této ¢asti pfispévku budu ¢erpat pfevazné ze dvou hlavnich zdrojl, a z to Pietarinena (1998)
a Kvalsunda (2000).



se obvykle nachazeji na venkové a byvaji jedinou Skolou v obci, to vSak znamena
uplnou zménu $koly, uiteld a spoluzakl. Pribyva dojizdéni, novy zpusob prace ve
Skole a v uceni. Kromé toho se déti ocitaji na prahu dospivani, zacinaji se
osamostatfiovat, uzivat vlastni svobodu i odpovédnost. Zaci z venkova se seznamuji
s prostfedim vétSiho mésta. Jde tedy o velmi zatézovou situaci, a to nejen z
pedagogického, ale také socialniho a osobniho hlediska. Podivejme se podrobnéji na
uskali tohoto obdobi, a to z pohledu zakl malotfidek, ktefi presli na Skolu plné
organizovanou, umisténou ve mésté.

Zajimavé pohledy na pfechod zakl z primarni Skoly na Skolu sekundarni
pfinasi Pietarinen (1998). Prostfednictvim psané eseje zjistoval nejprve oekavani a
obavy zaku z této zmény a nasledné jejich zkuSenosti a reakce na nové prostiedi.
Obavy a ocekavani zakl z nové Skoly a prostfedi se vztahovala zejména k
organizaci nové Skoly, jeji velikosti, dale k novym formam kazné a autority, k novym
ucebnim narokll a k moznosti ztraty stavajici pratel. Kvalsund (2000) vénuje
pozornost zejména obavam zakl o vlastni socialni pozici v nové tfidé a Skole. Z
pozice nejstarSich v primarni Skole se najednou déti stavaji nejmladSimi ve Skole
sekundarni. Déti si dobfe uvédomuji, ze pfechodem na jinou a vysSi Skolu ztrati
vyhodnou mocenskou pozici a budou nuceni zacit si ji budovat zcela znovu.

Je zajimaveé, Ze po pfichodu na nizSi sekundarni Skolu se Zaci bez vétSich

viv s

adaptace socialni. Pietarinen (1998) uvadi, Ze ucebni vysledky Zaku nejsou zavislé
na uspé&snosti socidlni adaptace. Zaci jiz znaji postupy, jak ve $kole dosahnout
dobrych znamek.

Vybudovat si vlastni dobrou socialni pozici na nové Skole je pro zaky z
malotfidek dlouhodobéjSi ukol. Na pIné organizované Skole pfevazuji vrstevnické
vztahy a do zna¢né miry i vékové dana hierarchie mezi zaky jednotlivych roénika.
Odtud plynou vice & méné skryta pravidla Zadouciho chovani, jak vuci ostatnim
vrstevnikim, tak vc¢i ucitelim a dal$im dospélym. Podle Kvalsunda (2000) trva nové
pfichozim zakim az pudl roku nez projdou obdobim nejistoty a experimentace a
podafi se jim zafadit mezi Zaky sekundarni Skoly. Pravé neformalni dimenze
vyraznych rys tohoto obdobi skute€nost, Ze se jiz musi ve Skole chovat jako
dospéli. Ne proto, zZze by to vyzadovali ucitelé, ale proto, Zze to vyzaduji jejich
vrstevnici nebo starSi, socialné silnéjsi zaci Skoly. Jiz zde napf. neni pfipustné si o
prestavkach hrat, ale musi spiSe korzovat a povidat si. Celkové klima je vice
soutézivé, hodnotici a to nejen ve vyuce, ale i ve vztazich mezi Zaky. Vztahy jsou pro
dospivajici pomérné dlouhou dobu nespolehlivé a nestalé.
nékterymi z zaka z vysSich ro€nikd, se kterymi navstévovali stejnou Skolu nebo i
tfidu. Neznamena to, Ze by je tito ,starSi znami“ vtahovali do nového prostiedi, zvali
je do svych part. Spi$ je informuji, tfeba béhem dojizdéni, o tom, ,jak to ve Skole
chodi“. To jim pomaha zvladat narlst stresu, ktery sebou zpravidla nese implicitni
vrstevnické klima.

Pfechod na oblastni plné organizovanou Skolu pro déti znamena znacnou
emancipaci od rodiny. Déti zpravidla zacnou samostatné dojizdét do Skoly, samy se
pohybuji po mésté, musi si obfas samy néco vyfidit. Tuto stranku tranzice déti
vnimaji jako pfileZitost k ristu vlastni nezavislosti a jako rozsifeni vlastniho Zivotniho
prostfedi (Pietarinen, 1998).

PFechod 24kl z primarni, venkovské malotfidky na oblastni sekundarni $kolu
neznamena pouze zmeénu Skoly, u¢ebnich narokll a postupu. Jedna se o obdobi,



které je pro déti, které zacCinaji dospivat, zatéZzové zejmeéna socialné. Je to mozna o
to obtiznéjsi, Ze je ucitelé vice fidi (nez byli zpravidla zvykli na malotfidce), a to ve
chvili, kdy hledaji vice autonomie. Navic vztahy uciteld a Zakd jsou méné osobni ve
stejnou chvili, jak je tomu mezi Zaky (Pietarinen, 1998).

Zaci z malotfidek se na sekundarni $kole setkavaji se Skolnim prostfedim,
které je socialné segregované, a to z hlediska genderu a z hlediska véku.
Vrstevnicky a vékové hierarchizovany tlak tohoto nového Skolniho prostfedi nuti tyto
déti rozsifit jejich adaptaéni repertoar a vybudovat si vlastni, novy socialni
status."Norsky autor Kvalsund (2000) se domniva, Ze to u zakd z malotfidek vede k
rozSifeni jejich socialnich kompetenci.

Zavérecné shrnuti

V tomto pfispévku jsem se snazila Ceské pedagogické verfejnosti pfiblizit
hlavni témata zahranicniho pedagogického vyzkumu orientovaného na zaky
malotfidnich Skol. Musim dodat, Ze ani v zahraniCi neni toto téma, spojené s
malotfidkami, tim nejCastéjSim (Castéji se setkame s tématem fizeni malotfidek, s
fizenim a realizaci kurikula na téchto Skolach nebo s otazkou rozvoje vnéjSich
vztahu).

Pfesto se daji najit vyzkumné zpravy, které vénuji pozornost zakim
malotfidek, a to z rlznych uhld pohledu. Ja jsem se vénovala tfem tématum: uceni
Zzakl na malotfidnich Skolach a jeho vysledkim, socialnim dovednostem a socialnim
vztahl zakd na malotfidnich Skolach a jejich rozvoji a nakonec pfechodu zaka z
venkovské, primarni malotfidni Skoly na sekundarni, plné organizovanou $kolu.

Metodologické pfistupy ke zkoumani tématu jsou velmi rlznorodé. U tématu
prvniho pFevazuji kvantitativni metodologické postupy, zaloZzené zejména na
testovani zakl (v oblasti vysledkl uceni) (Thorpe, Williamsova, 2002, Bray, 1997,
Noth, 1987 aj.) v nebo na dotazovani ucitell i zaka (v oblasti prdbéhu uceni zakua)
(Nolimal, 1998, Nosterer, 2004, Kalaoja, Pietarinen, 2001). Socialni vztahy Zaku se
méFi rlznymi metodami, vice jsou vyuzivany postupy kvalitativni, jez vyuzivaji jako
informanty samotné Zzaky (v rozhovorech) a doplfiuji sva data pozorovanim
(Kvalsund, 2004). U tématu pfechodu zakl malotfidek z primarni na sekundarni
Skolu jsem vyuZzila vystupl z kvalitativné orientovanych vyzkuma, vyuZzivajicich razné
techniky. V pfipadé Kvalsunda (2000) to byly rozhovory a pozorovani a v pfipadé
Pietarinena (1998) to byly tematické eseje.

Je zfejmé, Ze tato metodologicka ruznorodost a nakonec i ruznorodost
tematicka nam neumozriuje formulovat néjaké definitivni zavéry o tom, jak se obecné
dafi zakim malotfidek v Evropé. Vyuzité zdroje vSak naznacluji, Zze Zzaci na
malotiidkach v dnesni dobé nijak nestradaji tim, Ze navstévuji takto organizovanou
Skolu, a to ani v oblasti u€eni a u€ebnich vysledku, ani v oblasti socialniho rozvoje.
SpiS se ukazuje, ze jsou oproti zakim z pIné organizovanych Skol ve vyhodé
pfinejmensim v tom, Ze se v prubéhu své skolni drahy setkaji s vétSim repertoarem
uebnich a vyuCovacich postupl a ziskaji vétSi zkuSenosti s rdznymi socialnimi
vztahy mezi spoluzaky.

10 Jistou redefinici prochazi i status téchto déti v rodiné. Tuto problematiku vSak ponechavam v

tomto prispévku stranou.
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